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INTRODUCCIO

En el transcurs de tres anys, el projecte IRIS ha desenvolupat un paquet de formacio,
que es basa en la investigacid per descriure les concepcions d'educacié i practiques
inclusives en els paisos socis. Pot ser utilitzat pels socis europeus i ser un catalitzador per
al canvi de practiques en tota la Comunitat Europea. El paquet de formacié docent inclou

moduls sobre:
I. EL CLIMA A L'AULA,
II. EL TREBALL EN EQUIP A L'’AULA INCLUSIVA,
ITI. SISTEMES DE SUPORT EN ENTORN INCLUSIU,
IV. AVALUACIO INCLUSIVA,

V. PLANS INDIVIDUALS EDUCATIUS I ADAPTACIONS CURRICULARS EN AULES
INCLUSIVES,

VI. ESTRATEGIES I PRACTICA A L’AULA INCLUSIVA,

VII. L'AIDE-MEMOIRE I EL "FIT TO LEARN". AQUESTA ES UN NOU INSTRUMENT
PER AJUDAR I AVALUAR LA PRACTICA A L’AULA INCLUSIVA.

Els grups destinataris del projecte sén principalment els mestres, auxiliars docents i
diferents professionals, com ara psicolegs, terapeutes, infermeres, etc, que treballen amb
nens en la comunitat escolar i també els seus pares, que tenen un paper vital en
I'educacio dels seus fills . Els moduls varien en el seu grau d’interés per a cada un dels

diferents grups.

El nostre punt de partida és el nen social, el nen en el seu entorn, el nen fort, actiu,
reflexiu que és el nostre co-actor, que participa en la construccio i la defensa de I'entorn

social (Christensen & Prout, 2005; corsarisme, 2000 ; Ljusberg, 2009).

Aquest curs conté diverses seccions complementaries, importants totes. Per tant, cada
seccid pot ser un punt de partida. Es recomana comencgar amb la seccié d'auto-avaluacio
inicial per determinar els ambits en qué es té més necessitat. L'Aide-Memoire ajuda. Per

a cada mestre, l'itinerari recorregut sera diferent d’acord amb les seves necessitats,
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interessos o situacid professional. En qualsevol cas, és millor conéixer i aprendre de totes

les seccions, el que pot portar prop de 10 hores per a cada seccio.

D‘altra banda, Es molt enriquidor el poder comparar el que hem aprés en cada secci6
amb la practica professional. El curs es veura enriquit en gran mesura amb els
coneixements apresos i que s’han contextualitzat a la classe i més encara si s’ha pogut

establir un ampli debat entre altres professionals a I'escola ..

Els nens construeixen les seves propies teories sobre el moén a través de la interaccio
amb altres en diferents contextos socials. El nen que assisteix a |'escola inclusiva té
diferents oportunitats d’aprendre i una comprensié diferent sobre el treball a I'escola. Els
adults tenen un gran poder en I'alumne i en conseqiéncia, una gran responsabilitat cap i
per a ells. Per tant nosaltres com a adults hem de prestar atencié a nosaltres mateixos i
als nostres propis supoOsits teorics sobre els nens, perqué l'actitud de l'adult és un
element crucial en l'éxit del procés educatiu a les escoles inclusives. Les actituds
positives dels adults cap a la inclusié es reflecteixen en el seu comportament a l'aula

inclusiva (Leatherman & Niemeyer, 2005;).

Desitgem un futur on el nen no hagi d'ajustar a les normes de I'escola, sind que assisteixi
a una escola que accepti i aculli amb satisfaccio les diferéncies. En fer aix6 ens centrem
en l'enfocament de nen a nen en un entorn i un centre educatiu en qué es realitza la

tasca educativa més que en el propi nen.
Tot seguit fem una breu introduccié als diversos programes de formacié docent.

Clima a les aules inclusives és un mediador fort de valors, creences i normes, demostrant
un ambient democratic on tothom se sent respectat i acceptat (Ljusberg & Brodin, 2007).
El clima de l'aula esta determinat per les relacions interpersonals, el desenvolupament
personal de cada individu i les seves caracteristiques sistémiques. Té conseqiéncies en
les variables fonamentals com ara el coneixement, |‘aprenentatge, les emocions,
interaccions i relacions de poder. Per tal de crear un clima saludable de la classe, el
treball en equip és una questié important, ja que essencial per al desenvolupament de la
interaccid a les aules inclusives i té un paper important en la manera en qué s’utilitza
I’estil interactiu. Els resultats son positius quan a l'aula es treballa en equip. El treball en
equip es desenvolupa la sociabilitat, les competéncies fonamentals de comunicacid, les

capacitats cognitives, emocionals i les capacitats de ser, una interaccié constructiva amb
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I'entorn relacional (Kellet, 2003; Cervesa, Pomar et al., 2009; Slack & Armitt , 2005;
Leitdo, 2007).

Educar els alumnes amb diversos requisits, diversos origens socials i economics, exigeix
una diversitat de sistemes de suport a I'escola, com ara instruments per a |I'avaluacid, el
PEI i materials per a la formacio inicial i continua dels docents. Tot aix0 és essencial per
ajudar els professors, pero no suficient. Cada alumne necessita també el suport educatiu

segons les seves limitacions per tenir éxit.

Aix0 es basa en tres pilars: El dret a l'educacid, les politiques de discapacitat i la
disponibilitat d’un sistema de suport a I'escola. Els informes resumits dels socis d'Austria,
Belgica, Catalunya (Espanya), Portugal, Suécia i el Regne Unit ha els resultats dels
sistemes de suport als nens que necessiten suport especial en les etapes preescolar i
escolar i posen de relleu alguns aspectes critics en matéria de suport en |'educacio
inclusiva. Dels informes es desprén que tots els paisos semblen tenir un sistema de
suport ben desenvolupat a I'escola, pero encara hi ha una discrepancia entre la politica i
la realitat. La nostra conclusié és que no hi ha solucions simples per a la inclusié de tots
els nens a l'escola, ja que cada nen és Unic. Perd ha arribat el moment que els canvis

s’han de fer realitat i no només una visio de futur.

Per poder ajudar a l'aprenentatge i coneixer les habilitats dels alumnes, els professors
han d’avaluar. L'educacidé inclusiva requereix el desenvolupament de l'avaluacié de
I'educacio individualitzada i personalitzada i de la intervencié per tal de millorar les
habilitats alumnes, sobre la base de la seva facultat i la inclusié social. Es un repte per a
nosaltres pensar, repensar i renovar la practica per identificar i avaluar els alumnes que
necessiten suport especial (permanent o temporal), basant-nos en els nous suposits

teorics de I'Avaluacio Inclusiva.

Per assolir aquest objectiu, presentem una revisid teorica del que han de ser les
directrius per a l'avaluacio global i una descripcid dels procediments d’avaluacio aplicat

en diversos paisos europeus.

Finalment, destaquem la importancia d’aquest canvi conceptual i practic en 'lavaluacio de

necessitats educatives especials basats en els suposits sobre la inclusid.
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Per crear una escola inclusiva, el personal educatiu ha de ser capag¢ d’avaluar el

desenvolupament a tres nivells:

= nivell de I'escola - el que significa el desenvolupament de I'escola inclusiva

= nivell de la classe - el que significa la gestid de l'aula inclusiva i estratégies
d’ensenyament

*= nivell d’alumne - el nivell de realitzacié i / o desenvolupament dels alumnes en
diferents ambits (académic, personal i social) i I'avaluacid per a |'aprenentatge
(Earl & Lemahieu, 1997).

El model d’intervencié de l'escola inclusiva té com a objectiu donar suport als nens
d’acord a les seves necessitats especifiques des d’una perspectiva ecologica i per tant
I'avaluacid inclusiva ha de ser el punt de partida per als plans d'educacié individual (PEI)
i les adaptacions curriculars. Basant-nos en una analisi dels plans i programes recollits,
hem vist que l'estructura conceptual dels plans individuals d'educaciéo es basa en el
model ecologic sustentat en la cura dels nens que necessiten suport especial (Xalet et al.,
2009). El PEI inclou components basats en la legislacid, que estipulen el que ha de ser
incorporat tant als plans com els programes educatius. A més dels plans i programes
educatius, es donen els plans de desenvolupament per a la intervencid primerenca, plans
de transicio al treball i plans de suport a la familia. En tots els casos, aquests plans sén

compatibles amb la legislacid vigent (Xalet et al., 2009).

Per tal d’aconseguir un clima a l'aula inclusiva, un treball en equip inclusiu i una
avaluacio inclusiva, vinculats tots ells a plans educatius individuals i les adaptacions
curriculars, hem d’introduir estratégies d’aula i practiques diferents de les que s’utilitzen
tradicionalment. Les estrategies i practiques inclusives dependra de: L'actitud, els
coneixements, competéncies i aptituds dels mestres respecte a innovar i crear contextos

d’aprenentatge que satisfacin les necessitats i el potencial dels seus alumnes.

Les practiques essencials que es consideren Utils per a la practica de I'aula inclusiva es
classifiquen en els seglents epigrafs: la practica d’agrupament d’alumnes, practiques
d’ensenyament, el treball cooperatiu entre el personal educatiu, les practiques
relacionades amb les estratégies i recursos especifics i practiques relacionades amb una
cultura de l'escola inclusiva. Les estrategies a lI'aula han de promoure I'afiliacid, facilitar
I'amistat i la col-laboraci6 amb l'objectiu de crear una comunitat inclusiva (Soodak,
2003). Les estratégies per al desenvolupament de les interaccions socials son

indispensables per I'éxit del programa d’inclusié (Terpstra i Tamura, 2008). Les relacions
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alumne-alumne, la interaccid significativa entre iguals, tenen un enorme potencial

educatiu i promou el progrés cognitiu, social i emocional (Bond i Castagnera, 2006).

L'ensenyament inclusiu fa referéncia a la creacié d’una ética i un entorn on els alumnes
puguin gaudir de l'aprenentatge, reflexionar, millorar i créixer en la confianga. Aix0 és

fonamental per a tot aprenentatge.

L'Aide-Memoire IRIS ajuda a donar suport a la practica inclusiva de formes molt diverses
bé a nivell individual o com un enfocament global de I'escola. Es un instrument per
fomentar les bones practiques i dona consells Gtils i practics. Es compon d’un marcador i
un fullet web que amplia les idees. A més hi ha una seccid sobre |'avaluacié que pot ser

utilitzat en la seva totalitat o segons sigui necessari.

El projecte IRIS posa de relleu la importancia de la investigacié-accié en la promocié de
la millora del context escolar. Aquesta metodologia s’ajusta als objectius de la
comprensido, millora i reforma de les practiques educatives, relacionades amb una
planificacié acurada, una recollida rigorosa de les dades i una reflexid interna sistematica.
A través de l'accio-investigacid, els professors poden adquirir coneixements contextuals
gue utilitzaran per resoldre el dia a dia els problemes educatius, donant-los més
autonomia (ja no en funcid dels coneixements produits per altres). La investigacié-accio
requereix la participacié activa de totes les persones responsables del procés educatiu
(docents, especialistes en educacid, els alumnes i les families i els académics). Es una
estratégia fonamental per a l'educacié inclusiva i, especialment, per a l'aula inclusiva
(Sanchez, 2005).

El paquet de formacié dels docents desenvolupades pel projecte IRIS als paisos socis
estara disponibles a través d’aquest CD-Rom i la pagina web del projecte IRIS.

http://www.irisproject.eu
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