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1. Definicion del trabajo.

En este trabajo se asume la definicion de evaluacidon propuesto por la Agencia Europea
para el Desarrollo de la Educacion Especial (Watkins, 2007, 14): La evaluacion se refiere
a la manera como los profesores y otras personas involucradas en la educacion de un
alumno recogen y usan sistematicamente la informacion sobre el nivel de progreso del
alumno y / o desarrollo en diferentes areas educativas (académica, social y de

comportamiento).

Esa definicion abarca todas las formas posibles de métodos y procedimientos de
evaluacion inicial y continuada. Queremos destacar el hecho de que existen diferentes
agentes involucrados en la evaluacion: Los maestros y profesorado, personal de apoyo
externo, pero también los padres y los propios alumnos pueden potencialmente participar
en los procedimientos de evaluacion. Todos los agentes utilizan la informaciéon sobre
evaluacion de diferentes maneras, y ésta no solo concierne al alumno, sino también a su

entorno de aprendizaje (e incluso a veces al entorno familiar).

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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Todo ello presupone un nuevo enfoque tedrico para la evaluacién y por tanto cambios
considerables en la educacién y la formacion docente, dado que es un reto para nosotros
pensar, reconsiderar y renovar la practica de la identificacion y evaluacion de los
alumnos con discapacidades basandonos en esta nueva hipdtesis sobre la evaluacion

inclusiva.

Para lograr este objetivo presentamos una descripcion de los procedimientos de

evaluacion aplicado en varios paises europeos.

2. Evaluacioén inclusiva y politicas educativas.

Desde la Declaracion de Salamanca, un importante grupo de paises europeos (Lloyd,
2006; Shevlin & Rose, 2007; Watkins, 2007) y americanos (Elliot, Braden y White, 2001;
Luke et al., 2004; Paula & Enumo,2007) aplican similares politicas educativas, que
pueden ser consideradas como un impacto potencial sobre la evaluacion en la educacion
inclusiva. Por ejemplo, se espera que los alumnos consigan alcanzar unos objetivos
educativos estandarizados a nivel nacional y las pruebas de evaluacién en relacién con
el rendimiento de los alumnos se utiliza como una medida de rendimiento escolar.
También existen departamentos que controlan el rendimiento de los alumnos, los
programas, las escuelas y la informacion sobre evaluacion de los alumnos es de dominio
oficial. Pero, y éste es en nuestra opinion el factor mas importante, no existen por
separado sistemas de evaluacion para los alumnos con necesidades educativas
especificas, y medidas relacionadas con la evaluacién inicial y la identificacion de las
necesidades individuales (Watkins, 2007). Lo que significa que los alumnos con
discapacidad tienen derecho a acceder a las evaluaciones nacionales de manera que sea

apropiado para ellos; por tanto, las evaluaciones necesitan ser debidamente modificadas.

Seguidamente exponemos una serie de planteamientos que consideramos importantes

cuestionarnos y investigar sobre ellos.

e (Qué tipo de presiones se impone en discursos publicos sobre la calidad de la

educacion, elevar los niveles de educacion y hacerla mas rentable?

e Algunos paises estan haciendo hincapié en los resultados de rendimiento en la
educacion y la informacion sobre evaluacion de los alumnos se utiliza como un

instrumento de medida de dicho rendimiento.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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e Se considera una prioridad elevar los niveles de progreso de los alumnos considerados

como "desfavorecidos" (en oposicion al identificar necesidades educativas especiales).

¢ El aumentar la cantidad y / o calidad de la informacidon sobre el progreso del alumno es

considerado por muchos paises como una prioridad en curso;

e La formacion de los docentes en métodos y técnicas de evaluacion en general y
centrada mas especificamente en la formacién en NEE es considerada como un area

prioritaria en algunos paises;

e Existe un distanciamiento entre la utilizacion de pruebas estandarizadas y/o
evaluaciones criteriales como medidas de rendimiento para proporcionar pruebas de

evaluacion sobre los progresos de todos los alumnos;

e Hay un reconocimiento de que la evaluacion formativa y continuada vinculadas a los
programas de ensefanza individualizada, es la evaluacion de la informacién mas util para

los alumnos con necesidades educativas.

Una cuestion muy importante y que se menciona con frecuencia, es la referida a la
necesidad de investigacion en la evaluacion para que ésta funcione. Las practicas
evaluativas realizadas a gran escala que incluyen alumnos con discapacidad, como las
requeridas por los departamentos gubernamentales, pueden marcar la diferencia entre el
éxito o el fracaso si estas evaluaciones son alternativas y se realizan con adecuaciones
apropiadas (Watkins, 2007). Sin embargo, hoy en dia contamos aln con pocas

directrices que especifiquen claramente como hacerlas realidad.

3. Evaluacion en la escuela inclusiva.

Como hemos visto antes, las politicas educativas y practicas de evaluacidon no parecen
sincronizadas (Candeias et al., 2008). Goodwin (1997) sostiene que "la evaluacion y la
inclusion estan conectadas de forma natural" y que "la equidad en la educacién se basa
en una adecuada evaluaciéon", apoyandose en el supuesto de que las pruebas normativas
se centran en el bajo nivel, hechos descontextualizados, que proporciona una visidon
fragmentada de un alumno; son usados, con frecuencia, de forma incorrecta para
presentar una imagen global del alumno; y para conducir y dirigir el curriculo y la
ensefianza en particular hacia el bajo logro de los alumnos, los cuales precisamente

necesitan de una ensefianza mas enriquecedora y no tan estrictamente focalizada.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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La sincronizacion entre la politica de evaluacién vy las practicas de evaluacion implica un
proceso continuado que debe incluir: la educacion en las clases, en las escuelas y en el
hogar .La toma de decisiones debe ser realizada por el equipo del PEI /PI que incluye a
padres, profesores, psicologos y otras personas que conozcan al alumno (Salvia,
Ysseldyke y Bolt, 2007). Estos autores proponen que la informacion sobre evaluacion
deberia ser utilizada «para tomar decisiones acerca de la medida en que los programas
educativos en el sistema escolar puedan ser adecuados para todos los estudiantes,
incluidos los estudiantes con discapacidad» (2007, p. 17). Para mejorar la evaluacion
inclusiva como practica en la escuela, serd necesario cambiar las practicas de
evaluacion, asi como el papel de los padres y de los docentes, tal como explicamos a

continuacion.
3.1. Practicas de evaluacion - desde el diagndstico a la evaluacion como aprendizaje.

La evaluacién de los alumnos en marcos inclusivos a menudo se refiere a diagnostico que
se asocia a la informacion para desarrollar los programas de aprendizaje. Los psicélogos
han desarrollado pruebas objetivas estandarizadas, pero por lo general no estan a
disposicién del maestro en su clase y se aplican en situaciones "clinica tipicas” fuera de
las aulas. Bickel y Hattrup (1995) sostienen que hay un creciente reconocimiento de que
la produccidén del conocimiento es una responsabilidad compartida conjuntamente por
profesionales de diferentes comunidades de investigacion y debe realizarse en trabajo
colaborativo que sea Util para Idesarrollar instrumentos de evaluacion de diagnédstico para

su uso en la evaluacidon formativa.

Goodrum, Hackling y Rennie (2001) sugieren que las pruebas de diagndstico rara vez son
utilizadas para informar a los profesores sobre como planificar el aprendizaje. En la
mayoria de los paises la tecnologia de la evaluacion aun no ha comenzado a entender las

leyes y reglamentos que rigen la evaluacion de los alumnos con discapacidad.

Kleinert et al. (2002) sugieren un conjunto de preguntas clave en relacién a la evaluacion

inclusiva:

e ¢Como cumplen los profesores con la responsabilidad de evaluar a los alumnos con
necesidades especificas mediante los programas normativos y requisitos de la

evaluacidén de la legislacion oficial?.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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e (COmo garantizan que todos alumnos con discapacidad alcancen, en la mayor medida

posible, el curriculo de educacién general?.

e (Como deciden qué alumnos necesitan evaluaciones alternativas?

e ¢Como disefian evaluaciones alternativas eficaces?

Earl y LeMahieu (1997) pone de relieve el concepto de evaluacion como aprendizaje
para que las deseadas reformas y mejoras educativas sean adecuadas. La evaluacion
como (o para) el aprendizaje permite a los profesores utilizar su juicio acerca de la
comprensién de un alumno, informa del proceso de ensefianza y ayuda a determinar las
propuestas educativas para cada alumno en particular. Estos fines y objetivos de
evaluacion son exactamente asumibles como las mejores practicas de evaluacién en
situaciones inclusivas de primaria. Stanford y Reeves (2005) afirman que una verdad
fundamental en la eficacia de la ensefianza es que las estrategias de evaluacion deben
ayudar al profesor a determinar el tipo de ensefianza mas apropiada, ademas de evaluar

el progreso de sus alumnos.

Pugach y Warger (2001) sugieren que deberiamos centrar la atencion en el rendimiento

y el progreso de todos los alumnos y que la evaluacidén ligada a los programas de

instruccion puede mejorar la ensefianza, ya que, de esta manera, los profesores estan
mejor informados acerca de los progresos y dificultades de aprendizaje de sus alumnos
y, por lo tanto, pueden tomar mejores decisiones acerca de lo que un alumno necesita
aprender primero, como ensefiarle y de que manera puede utilizar el material para

optimizar el aprendizaje de sus alumnos.

3.2. El concepto de evaluacion inclusiva - el papel de los padres

Falvey, (1995) proporciona diversas aportaciones que respaldan el papel de los padres y
los propios alumnos en todos los aspectos educacitivos - pero muy especialmente, en los
procedimientos de evaluacion. Hammeken, (1995) utiliza estudios de caso de los
maestros, los padres y los propios alumnos para ilustrar como la ensefianza y el proceso
de evaluacion puede ser enriquecedor, de forma efectiva, en marcos inclusivos teniendo
plenamente en cuenta todas sus opiniones y aportaciones . El papel de los padres en la
evaluacion de las necesidades de aprendizaje de sus hijos contiene algunos pros vy

contras: los padres pueden ser una rica y valiosa fuente de informacion para la

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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evaluacion de los hijos, pero que pueden tener las ideas pre-concebidas sobre lo que es o
deberia ser la evaluacion. Lo cual puede derivar en una situacién conflictiva. Wehmeyer
et al. (2004) tratan el tema de la "auto-determinacion" en los alumnos con
discapacidades de aprendizaje. Argumentan que el desarrollo de la auto-determinacion
implica ayudar a los estudiantes a desempefiar un papel central en su propia evaluacion.
Para ello, los profesores y los padres deben estar interesados en el aprendizaje de los
alumnos y sobre como participar en la auto-determinacion - no sélo como un medio para
mejorar la evaluacién, sino también para el desarrollo del aprendizaje de la

independencia de estos alumnos.

Asi mismo, Darling-Hammond y Faulk (1997) tienen claro el tipo de politicas evaluativas

necesarias para apoyar la ensefanza y el aprendizaje para todos los alumnos.

Exponemos algunos de los principios fundamentales que segun ellos deben sustentar las

politicas de evaluacion:

-La evaluacion deberia basarse en las normas para el aprendizaje;

-La evaluacion del rendimiento de la comprension deberian presentarse mediante

"auténticos" y adecuados medios.

-La evaluacion debe estar integrada en el curriculo y el aprendizaje.

-La evaluacién deberia tener como finalidad ofrecer multiples formas de evidencia acerca

del aprendizaje de los alumnos;

-Los niveles de educacion deberian ser evaluados, sin imponer estandarizacion.

-Las personas que llevan a cabo la evaluacion (Ej.: los profesores) deberian ser
personas que disefien, decidan y a continuacion elaboren informes sobre los resultados

de la valoracion.

-Los «innovadores» y las mejores practicas deberian utilizarse para informar a los

politicos y conducir el sistema evaluativo.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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Recientemente, la Agencia Europea para el Desarrollo de la Educacién Especial - EADSE -
(Watkins, 2007), desarroll6 uno de los debates cruciales sobre como los marcos
inclusivos abordan el tema de la modificaciéon o “acomodaciéon” de las evaluaciones de
relevancia que se utilizan para los alumnos, la clase o la escuela, como Madaus propone
en el 1988. La evaluacion relevante consiste en pruebas y procedimientos que dan la
informacidon percibida por los alumnos, padres, maestros, politicos, o el publico en
general que se utiliza para tomar decisiones importantes que afectan directamente, de
inmediato y en un futuro a las experiencias educativas de los alumnos( Watkins, 2007,
26). EADSE propone que la evaluacién inicial de los alumnos que se cree que tienen

alguna discapacidad pueden tener dos posibles propdsitos:

1. La identificacién vinculada a la decisidon oficial de "reconocer" un alumno que tiene

necesidades educativas y que requiere recursos adicionales para apoyar su aprendizaje;

2. Informar de los programas de aprendizaje, en los que la evaluaciéon se centra en
destacar los puntos fuertes y débiles que el alumno puede tener en las diferentes areas
de su vida educativa. Esta informacion se utiliza a menudo de una manera informativa -
y como punto de partida para los Planes de Educacion Individual (PEI/PI) u otros
métodos en los que se marcan objetivos - y no como una configuraciéon de objetivos o

referencia de evaluacion.

Hoy en dia las pruebas de evaluacion estdn mas cerca oficialmente a efectos
comparativos y ello puede deberse a las presiones nacionales para una mayor
rentabilidad en la educacién, que conduce a un creciente énfasis en el rendimiento de los
alumnos como un factor direccional en de la formulacion de politicas educativas. Los
educadores reclaman una nuevas practica evaluativo que apoye el aprendizaje de los
alumnos, que guie la mejora educativa y aumente la equidad para todos los alumnos, la

inclusion social propuesta por Lloyd (2006).

3.3. El concepto de evaluacion inclusiva - el papel de los docentes
En lo que se refiere a los docentes, la formacion - tanto en necesidades especificas de
aprendizaje y técnicas de evaluacién especializada - parece ser un aspecto crucial para el
desarrollo de actitudes y habilidades docentes que apoyan el éxito de la inclusion (Kemp
& Carter, 2005).

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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Perlman (1996) refiere que las demandas hechas por los profesionales de la evaluacion
son muy superiores a su capacidad para cumplir con los requisitos oficiales. Browder et
al. identifican las areas clave para el ulterior desarrollo en el uso de la evaluacidon

inclusiva:

¢ mejora de la formacion de los docentes en la realizacion de evaluaciones;

e vinculacion de la evaluacion alternativa a los planes de estudio y los programas de

aprendizaje.

e vincular la evaluacion a los Planes de Educacion Individual. Hattie (2005) sostiene que
si las pruebas de evaluacion van a ser utilizadas para apoyar de forma eficaz la
ensefianza y el aprendizaje es necesario cambiar la forma de pensar de los docentes
desde la mera obtencién de datos hacia su interpretacion, de los resultados de los
estudiantes a los éxitos y las mejoras de la ensefianza y desde los modelos de
rentabilidad situados en las escuelas a unos modelos situado en primer lugar en el aula.
Esto significa que la formacién debe dirigirse, tanto hacia las actitudes de los profesores

como a sus habilidades.

Quizas uno de los argumentos mas solidos para la formacion de docentes en técnicas de
evaluacion proviene del trabajo de Browder et al. (2005) que investigd si la formacion
especifica, intensiva de profesores en la distincion entre la ensefianza y la evaluacion
tenia algun impacto en los resultados de los alumnos. Encontraron que los alumnos en
los que se realizaban evaluaciones alternativas mejoraban sus resultados cuando los

maestros recibian formacion sobre practicas docentes.

4. Las practicas de evaluacion inclusiva en algunos paises europeos.

Basandonos en el grupo de trabajo del proyecto IRIS recogemos las siguientes
descripciones sobre la aplicacion de la evaluacion en las escuelas y las aulas en las
diferentes regiones de diferentes paises de Europa (Portugal: Alentejo; Espafia:
Catalufia; Bélgica: Bussels; Austria: Graz; Reino Unido: Tiverton) (Candeias et al.,
2009). Para facilitar la organizacién de la informacion se presentan las siguientes tablas
(1-5) que describen el concepto principal, la practica de estrategias de evaluacion y el

proceso de evaluacion en cada una de las regiones que integran el proyecto.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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4.1. Portugal

Tabla 1: Evaluacion en Portugal

Concepto y
Proceso de
Evaluacion
Inclusiva

Enfoque de la
evaluacion

Proceso, etapas y
estrategias

Legislacién

La legislacion
actual (3 / 2008)
determina los
alumnos de la
educacion
especial, en base a
la distincion entre
los alumnos con
NEE permanentes
y NEE temporales.
Para los primeros,
las escuelas estan
disponibles y
deben adaptarse ,
la escuela y
medios educativos,
a la flexibilizacion
de la ensefianza y
la diferenciacién,
en relacion a
medidas como los
planes de
recuperacion, la
supervision
individualizada,
vias alternativas,
cursos de
formacion y otros
recursos.

Los alumnos con
NEE permanentes
(alta intensidad y
baja frecuencia),
que necesitan un
apoyo especifico a
lo largo de su
formacion
académica, la ley
define que el
profesional
proporcione el
apoyo adecuado
desde la

Los alumnos con
dificultades de
aprendizaje o
cualquier otro
problema a lo
largo de su
proceso educativo
se orientan al
Departamento de
Psicologia y
Orientacion (SPO),
por el profesor /
director de la clase
y / o padres, que
tienen que
completar un
"Informe de ruta."

2) Cuando un
alumno presenta
necesidades
especiales que
justifican la
adopcion de la
accion educativa
en el contexto de
la Educacion
Especial, que se
hace referencia a
la Escuela, por la
Autoridad de
Gestion la
realizacion del un
"Formulario de
referencia". Esta
referencia puede
hacerla los
padres, los
maestros, los
servicios de
intervencion
temprana o otros
Servicios.

Recogida de informacién

1) En el SPO, los
psicélogos recogen
informacién a través de:
"Analisis de Proceso” de
cada estudiante;
entrevistas con profesores
y padres, observacion del
alumno en clase o
contextos de recreoy /o
el analisis de los trabajos
elaborados por los
estudiantes, la aplicacion
de cuestionarios o escalas
para padres y maestros.
2) Cuando un estudiante
es derivado a educacion
especial, el Equipo se
redne con el SPO, para
definir la necesidad de la
evaluacion. Si es asi, el
equipo multidisciplinario
siempre esta constituido
por un profesor de
Educacion Especial, un
psicélogo (u otro SPO), el
profesor, padres y otros
especialistas que
pertenecen al grupo (por
ejemplo, el logopeda) o
servicios externos (por
ejemplo, servicios de
salud) . En una reunion del
equipo se completa la
"Hoja de Ruta para la
evaluacion" y se decide
qué evaluar y quien evalla
y qué valorar.

Evaluacion de los
Estudiantes

1) La SPO, tras la citada
reunion de informacién,

Ley: 46/86 14 de
octubre
Ley: 3/ 2008

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
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ensefianza hace la evaluacion directa
preescolar hasta la del alumno. Comienza con
educacion las entrevistas individuales
secundaria (entrevistas semi-
(centros publicos, estructuradas en funcién
privados y de de los alumnos y sus
concertados). Con problemas) y se sigue con
referencia al la aplicacion de
concepto de instrumentos formales de
funcionalidad FIC evaluacion (tests
se basa en un psicoldgicos, cuestionarios
enfoque bio ...) 0 pruebas informales
psicosocial. (ejecucion de algunas de
las tareas).

2) Los equipos de
Educacion Especial, llevan
a cabo una evaluacion
técnica de cada categoria
de su jurisdiccién y que
fueron previamente
establecidos en una
reunion de equipo ( "Guia
para la Evaluacion"). Esta
evaluacién se realiza segun
la CIF, utilizando
instrumentos de
evaluacion formales e
informales (incluidos los
examenes médicos,
pruebas de evaluacion
psicoldgica y
psicopedagdgica, escalas
de observacion, los
trabajos elaborados por el
propio alumno, entre
otros).

Devolucién de la
Informacion

1) EI SPO concluye el
proceso de evaluacion con
la elaboracion de un
informe sobre las areas
evaluadas, las principales
conclusiones y sugerencias
para la solucién de los
problemas. Este informe es
presentado y discutido con
el profesor / el Consejo de
clase y los padres y otros
responsables de la
educacion. Los datos

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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también son discutidos con
el estudiante, explicando lo
que se considera necesario
hacer para ayudarle y se
escuchan sus sugerencias.
2) El equipo de Educacién
Especial se reline para
examinar conjuntamente
los datos recogidos por
cada técnico y se prepara
el Informe Técnico-
Pedagdgico, que identifica
la funcionalidad del perfil
de estudiante, y los
factores ambientales que
influyen en esta
caracteristica. Este informe
explica las razones que
determinan las
necesidades especiales y
sus tipos, asi como las
respuestas y medidas
educativas que se adopten,
lo que sustentara el
desarrollo del Programa de
Educacion Individualiza
(PEI).
4.2. Espafa
Tabla 2: Evaluacién en Espafa. Catalufia.
Concepto y Enfoque de la | Proceso, etapas | Legislacion
Proceso de levaluacién y estrategias
Evaluacién
Inclusiva.
Cada escuela | EI proceso de | Se utilizan | RESOLUCIO de 30 de junio de
tiene acceso a los | evaluacion varios métodos | 2008 per la qual les
servicios de | comienza cuando | para identificar | instruccions
evaluacion, EAP- |a un profesor, | al alumno como | per a I'organitzacio i
Es un servicio | padres/tutores, o | susceptible de | el funcionament dels centres
comprehensivo, y | un  médico les | recibir servicios | educatius publics d'educacié
de apoyo | preocupa que un | especiales, infantil i primaria i d'educacio
profesional a las | nifio puede tener | planificar la | especial, d'educacio secundaria
necesidades problemas en el | ensefianza, y|i I'organizacio i el
especiales de | aula. El profesor | evaluar sus | funcionament dels serveis
aprendizaje para |lo notifica al | progresos. educatius (CRP, EAP, ELIC,
las escuelas de | consejero 0 CREDA i
primaria, psicélogo escolar. | Etapas: CDA) del Programa de mestres
secundaria y | El primer paso es | a) La fase de |itinerants per a deficients

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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escuelas reunir datos | evaluacion visuals per al curs 2008-2009.
especiales. especificos en | inicial se refiere | Cataluia
Los EAPs | relacion con el | a los | http://www.xtec.cat/dnee
incluyen progreso del | procedimientos http://www.xtec.cat/eap
psicologos, estudiante o los | disefiados para | http://www.xtec.cat/creda
pedagogos, problemas localizar a los
trabajadores académicos. Esto | nifios pequefios
sociales y | se puede hacer a | que podrian
fisioterapeutas. través de: | necesitar los
También hay un | * una reunidén | servicios de
servicio con los padres | intervencion
especifico que | y/o con el | temprana y
proporciona la | alumno, programas.

evaluacion de los
alumnos

extranjeros
(ELIC).

Estos  servicios
ofrecen un

seguimiento de
evaluacion de las
necesidades
educacionales,
emocionales y
de
comportamiento

del nifo,
basados en un
modelo de
servicio de
evaluacion, y
trabajo
sistémicos %
enfoques
preventivos.
Estos  servicios

también ofrecen
evaluacion sobre
las dificultades
experimentadas
por los
profesores de los
nifos con
dificultades

emocionales y

* observacion de
los alumnos y el

analisis del
desempefio
escolar-

Con esta
informacion se
pueden disefar
estrategias
especificas para
el estudiante. Si
esto no fuera

suficiente, el nifio
sera observado y
evaluado (por un
equipo

multidisciplinario)

que ayuda a
determinar la
calificacion de
servicios
especiales. Es
importante
sefalar, sin

embargo, que la
presencia de una
discapacidad no
garantiza

automaticamente
un niflo recibird
estos  servicios.
Para ser elegible,

b) Diagnostico:
la  informacion
se obtiene a
través de la
observacidn,
entrevistas,
historia, vy
pruebas
estandarizadas i
no-
estandarizadas.
Los evaluadores

las

tratan de
determinar la
naturaleza de
las dificultades
del nifno, la
gravedad del
problema, lo

que sustenta la

base para
determinar la
elegibilidad para
servicios de
educacion
especial. El
diagnostico

ayuda también a
la planificacion
de la
intervencion.

El diagndstico se

de la discapacidad | realiza por los

comportamiento- | debe afectar el | miembros del

situaciones mas | funcionamiento equipo

dificil de trabajar | en la escuela. | multidisciplinario

en las escuelas | Los profesionales | (EAP).

inclusivas que formar el|c) las
equipo de | intervenciones

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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evaluacion  son
psicologos,
fisioterapeuta, un

logopeda, un
educador
especial, un

especialista de
vision o audicidn
y otros que se

requieran.
Una vez que los
miembros del

equipo completan
sus evaluaciones
individuales,

desarrollan un
amplio informe
de evaluacion
(Dictamen), que
recoge sus
conclusiones y
esboza las
habilidades y el
apoyo Y recursos
que el alumno va
a necesitar.

(PI/PEI): Si el
diagnéstico

indica que hay
una necesidad

de una
intervencion
temprana, la

siguiente etapa
consiste en la
evaluacion para
la planificacion
del programa vy

de las
intervenciones.
Las areas

consideradas en
el proceso de
planificacion de
pre-escolares

incluyen:

* Desarrollo
Sensorial/fisico.
* Lenguaje vy
habilidades de
comunicacion.

*Desarrollo
motor fino vy
grueso.

* Habilidades
cognitivas

* Conductas
adaptativas y de
autoayuda

* El desarrollo
social-emocional
d) Programa de
supervision: se
realiza después
de que el nifio
siga un
programa de
intervencion.
Incluye
multiples
controles,
observaciones,
listas de control
de desarrollo, y
las escalas de
calificacion

e) Programa de
evaluacion: es

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del

uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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un
procedimiento
objetivo y
sistematico para
determinar el
progreso de los
alumnos vy la
eficacia de Ila
intervencion
global del
programa. Se
adapta
haciendo los
cambios y
modificaciones
necesarias al
progreso del
alumno.
4.3.Austria
Tabla 3: Evaluacién en Austria
Concepto y Proceso Enfoque de la | Proceso, etapas y | Legislacion
de Evaluacion |evaluacion estrategias
Inclusiva.
Cada escuela tiene | El proceso de |-Evaluacién inclusiva: 3 | Schulpflichtgesetz §
acceso a los servicios | evaluacion etapas; nivel escolar, de | 8
de evaluacién de | comienza aula y de los alumnos. | Los alumnos con
psicdlogos escolares | cuando un 1) NIVEL ESCOLAR | necesidades
(proporcionados por la | profesor de pre- | * INDICE DE INCLUSION | especificas de
administracion escolar | escolar, (El mas adecuado), | apoyo tienen el
del condado), | maestro, padre | promovida por | derecho a asistir a
médicos de la escuela | o el médico le | pedagogical Hugo school | clase, bien en una
(proporcionados por la | preocupa que | y SPZ en Austria, que son | integracién en una

administraciéon de la

ciudad) y
el Centro de
Educacion Especial
(SPZ).

El SPZ

(Sonderpadagogisches
Zentrum) es una
escuela especial que
prevé las necesidades
especificas de
aprendizaje para
todos los servicios de
apoyo primario,
secundario y escuelas
especiales.

un nifo puede
tener problemas
en el aula, y el
profesor

notifique la SPZ
o psicélogo.
(similar a
Cataluna)

El rendimiento
del nifio en las
pruebas
estandarizadas
y cuantitativas
es evaluado por

los psicologos,

responsables de la
formacion..

*  educacion de la
retroalimentacion  (Mag.
Wilhelm Prainsack,
2007), surgida

recientemente, y apoyada
por el ministerio austriaco

* Gestion de la calidad
pedagdgica  "(Wolfgang
Tietze, 2007).
El nivel de desarrollo de
las escuelas - tanto en la
organizacion y la
pedagogia - Actualmente
se evalla de forma

escuela regular o en
una clase en una
escuela especial.
Los padres tienen el
derecho de elegir y
la administracién de
la escuela ha de dar
asesoramiento y
apoyo a fin de
proporcionar el
apoyo necesario.
Las necesidades
especificas de un
nifo se exponen en
las evaluaciones
iniciales antes

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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El personal de la SPZ
consta de pedagogos
de diferentes campos

de la educacion
especial.
Estos servicios se

sustentan en un
modelo de servicio de
evaluacion sistémica
de trabajo y enfoques
preventivos.

Estos servicios
también ofrecen la
evaluacion sobre las
dificultades

experimentadas  por
los profesores de los
nifos con dificultades
emocionales y de
comportamiento - las
mas dificiles de incluir
en las escuelas
inclusivas. Por lo
tanto, se realiza una
evaluacion coherente
entre los diferentes
servicios que es
imprescindible.
(similar a Catalufia).

asi como las
tareas diarias,
tales como
examenes,
trabajos de
clase, tareas y
pruebas
cualitativas
sobre
competencias
basicas que
realizan
profesores
educacion
especial.
Los
profesionales
del equipo de
evaluacién
siempre
incluyen:

* un profesor
especializado
(que realiza la
observacion,
pruebas
cualitativas y
cuantitativas,

las

de

check list,
entrevistas ....)
* un  médico

(entrevistas,
observaciones

..)

* un psicélogo
(voluntario) -

(las pruebas
estandarizadas,
las pruebas

cuantitativas,
observaciones

ceed)s La
evaluacion

psicolégica sdlo
puede hacerse
con el acuerdo
de los padres. Si
los padres no
estan de
acuerdo con su
firma, la
evaluacion de

periddica por el servicio
de inspeccion.

2) NIVEL DE AULA
Estos procesos de
evaluacion son una parte
esencial de la vida
cotidiana en la practica
del aula y la participacion
tanto de docentes como
de alumnos en la
reflexion, el didlogo y la
toma de decisiones.
En comparacién con otros
que han tenido mas éxito

es poco probable para
motivar a los alumnos.
Evaluar el nivel de Ila
ensefianza y el
aprendizaje inclusivo en
el camino de la
evaluacion para el
aprendizaje no es un
nuevo campo que vya
existen muchos y

diversos instrumentos de
evaluacion para evaluar
el nivel de estudios en los
diferentes temas.
Las pruebas curriculares,
van desde las listas de
control cuantitativo a las
pruebas de habilidades
matematicas, lectura vy
escritura y asi
sucesivamente. Esas
pruebas estan disefiadas
para dar un perfil de clase
y un perfil para cada
nifio.

3) NIVEL DEL ALUMNO
Se utilizan una variedad
de métodos para recoger

la  informacién  sobre
evaluacion.

Estos métodos pueden
ser entrevistas
cuantitativas o]
cualitativas

Etapas:

a) La fase de evaluaciéon

descritas.

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del

uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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necesidades
educativas
especiales sdlo
es realizada por
el maestro de
educacion
especial y el
médico.

Después de
terminar las
evaluaciones
individuales, los
informes son
enviados a la
administracion
de la escuela y
el inspector
firma el
documento legal
que otorga las
atenciones a las
necesidades
educativas
especiales para
el nifo o lo

niega.

.Esas
evaluaciones

son siempre

orientadas al
déficit y no a los
recursos.

inicial se refiere a los
procedimientos disefiados
para localizar a los nifios
pequefos que podrian
necesitar los servicios de
intervencion temprana y
programas.

En esta fase, en Austria,
se usan recursos
orientados a la evaluacién
del desarrollo para
obtener una vision
general de las fortalezas
y dificultades de un nifio
en forma de examenes.
Pueden ser cuantitativos

0] cualitativos.
b) Diagndstico:
La informacion se obtiene
a través de la

observaciéon, entrevistas,
historia, y pruebas
estandarizadas e
informales

¢) PEI, las intervenciones:
Si el diagndstico indica
que hay una necesidad de
una intervencion

temprana, la siguiente
etapa consiste en la
evaluacion para la
planificacién de
programas e
intervenciones.

Estas evaluaciones

abarcan las pruebas de ,
* Habilidades motoras
* Habilidades cognitivas
* Habilidades Socio-
emocionales

* Los conocimientos
linglisticos

* habilidades perceptivas
y sensoriales.
d) Programa de
supervision: similar a
Catalufa

e) Programa de
evaluacion: similar a
Catalufa

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del

uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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4.4. Belgica

Tabla 4: Evaluacién en Bélgica

Concepto y Proceso de

Enfoque de la

Proceso, etapas y estrategias

Evaluacién Inclusiva. evaluacion

Evaluacion formativa. | El proceso de

El objetivo de la evaluacion | evaluacién -Evaluacion inclusiva: 3 etapas:
formativa es facilitar la | empieza cuando nivel de la escuela, aula y los

eleccion del tipo de
aprendizaje que la eleccidon
al dar prioridad a
determinadas actividades.
Contribuye a mejorar el
aprendizaje, la informacion
al maestro de las mejoras
que se producen en
relacion con la carrera, el
éxito y / o las dificultades
del alumno.
La evaluacién formativa
tiene un doble objetivo:
* anima al alumno a darse

cuenta de sus propios
logros

* ayuda al profesor para
evaluar su propia
pedagogia y las medidas
adoptadas

Es un instrumento para
la educacion, una

herramienta de formacion
y de regulacién. La
evaluacion formativa
compara las habilidades
del alumno con la
competencia esperada. Se
analizan los objetivos
intermedios, los requisitos

previos, los métodos de
trabajo y asi
sucesivamente. Las

decisiones se toman de
forma estrictamente
pedagdgica donde el
maestro puede modificar
su método y el alumno
puede modificar su manera
de llevar a cabo la mision.
En la evaluacién formativa
los alumnos considera que

un maestro de
preescolar,

profesor, padre o
el médico le
preocupa que un
nifio puede tener
problemas en el
aula, y el profesor
lo notifica a la SPZ

o psicologo.
(similar a
Cataluina)

El rendimiento del
nifio en las
pruebas

estandarizadas vy
cuantitativos es
evaluado por los
psicélogos y por su
tarea diaria, tales

como pruebas, las
clases, deberes vy
pruebas

cualitativas que
realizan los
profesores de
educacion

especial.

Los profesionales
en el equipo de

evaluacion siempre
incluyen:

* un maestro (de
observacion,

ensayos
cualitativos y
cuantitativos,

listas de
comprobacion,
entrevistas veer)
* un médico

(entrevistas,

alumnos

1) NIVEL ESCOLAR
* INDICE DE INCLUSION (El més
adecuado), promovida por la
escula secundaria de pedagogia
y el SPZ en Austria, que son
responsables de la formacion
* edu-retroalimentacion (Mag.
Wilhelm Prainsack, 2007), de
creacion reciente y apoyada por
el ministerio austriaco
* Gestidn de la calidad
pedagdgica "(Wolfgang Tietze,
2007).
El nivel de desarrollo de las
escuelas - tanto en la
organizacion como en la
pedagogia - ahora se evalla de
forma periddica por el servicio de
inspeccion.

2) NIVEL DE AULA
Estos procesos de evaluacion son
una parte esencial de la practica
de la vida cotidiana del aula y la
participacion tanto de docentes
como de alumnos en la reflexién,
el didlogo y la toma de
decisiones.
En comparacion con otros que
han tenido mas éxito es poco
probable que motive a los
alumnos.
Evaluar el nivel de la ensefianza y
el aprendizaje inclusivo en el
camino de la evaluacién para el
aprendizaje no es un nuevo
campo que ya existen una gran
variedad de instrumentos de
evaluacion para evaluar el nivel
de estudios en los diferentes
temas.
Las pruebas curriculares, van

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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los errores pueden ser

Utiles para ellos.
Es un instrumento de
regulacion que:

* Después de cada
actividad informa al
docente y al alumno en el
grado de capacidad
alcanzado

* Permite precisar donde
residen las dificultades en
el individuo
* determina qué alumnos

necesitan apoyo para
poder avanzar
* permite aprender a
adaptarse al ritmo y la
capacidad del alumno

Las estrategias para la
evaluacion formativa:
* la organizacion de
aprendizaje basada en las
competencias

* La formulacién de los
objetivos de aprendizaje
* la comunicacién con el
alumno sobre la finalidad y
el contenido de su
educacion

* La practica de la
pedagogia diferenciada
* el proceso de
observacion, como
indicador para medir los

resultados y el progreso
* la construccion del
criterio de evaluacion

contribuye a un resultado
satisfactorio

* Utilizacion de diversas
técnicas adecuadas y de
cuestionarios

* Procedimientos
interdisciplinarios

* promocion de la auto-
evaluacion por el alumno -
que fomenta la motivacion
y la responsabilidad,
requiere de auto-analisis,
se pueden utilizar escalas
de auto-analisis y de auto-
evaluacion.

observaciones ..)
* un psicologo
(voluntario) - (las
pruebas
estandarizadas, las
pruebas
cuantitativas,
observaciones ....)
Evaluacion
psicoldgica solo
puede hacerse con
el acuerdo de los
padres. Si los
padres no estan de
acuerdo con su
firma, la
evaluacién de
necesidades
educativas es solo
realizada por el

maestro de
educacion especial
y el meédico.
Después de
terminar las
evaluaciones

individuales, los
informes son
enviados a la
administracion de
la escuela y el
inspector firma el
documento legal

que otorga a las
necesidades
educativas
especiales para el
nifio o lo niega.
Esas evaluaciones
son siempre
orientadas al
déficit y no a los
recursos.

desde las listas de control
cuantitativo a las pruebas de
habilidades matematicas, lectura
y escritura y asi sucesivamente.
Esas pruebas estan disefiadas
para dar un perfil de clase y un
perfil para cada nifo.

3) NIVEL DEL ALUMNO

Se utilizan una variedad de
métodos para recoger la
informacidn sobre evaluacion.
Métodos pueden ser en
ENTREVISTA CUANTITATIVA y
CUALITATIVA

Etapas:

a) La fase de evaluacion inicial se
refiere a los procedimientos
disefados para localizar a los
ninos pequefios que podrian
necesitar los servicios de
intervencidon temprana y
programas.

En esta fase, en Austria, las
evaluaciones se orientan al uso
de recursos de desarrollo para
obtener una vision general de las
fortalezas y dificultades de un
nifno en forma de examenes.
Pueden ser cuantitativos o
cualitativos.

b) Diagndstico:

La informacion se obtiene a
través de la observacion,
entrevistas, historia, e informal y
las pruebas estandarizadas.

¢) PEI, las intervenciones:

Si el diagnéstico indica que hay
una necesidad de una
intervencion temprana, la
siguiente etapa consiste en la
evaluacion para la planificacion de
programas e intervenciones.
Estas evaluaciones abarcan las
pruebas de

* Motor habilidades -

* Habilidades cognitivas

* Habilidades Socio-emocional
* Los conocimientos linglisticos
*Habilidades perceptivas y
sensoriales

d) Programa de supervision:

Este documento Unicamente refleja las opiniones de los autores, y la Comisiéon no se hace responsable del
uso que pueda hacerse de la informacidn contenida en él.
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Las estrategias de re- similar a Catalufa
evaluacion son e) Evaluacién de programas:
diversificadas, a veces similar a Catalufia

sobre el contenido, a veces
en la manera de aprender,
a veces ambos. No nos
ensefan a evaluar, pero si
evaluar para ensefar.
Certificado de
Evaluacion (o sumativa)
evalla las habilidades del
alumno y Si estas
habilidades cumplen los
requisitos  basicos  del
programa. Reconoce las
competencias sociales y se
da al final de la escolaridad
del estudiante incluyendo
la evaluacion formativa y
de re-evaluacion.
En lugar de referirse a las
capacidades normales o la
comparacion de las
capacidades de un alumno
con las de otros, es mas
adecuado referirse al
criterio y comparar el
resultado con el nivel
requerido.

El certificado de la
evaluacion esta vinculada a
la evaluacion sumativa. La
evaluacion sumativa
proporciona una evaluacién
general de las capacidades
alcanzado. Se trata de una
observacion, una
evaluacion final, una
evaluacion acumulativa de
lo que el alumno ha
aprendido.
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4.5, El Reino Unido.

Table 5: Evaluacion en el Reino Unido

Concepto y Proceso de
Evaluacion Inclusiva.

Enfoque de la evaluacion

Proceso, etapas y estrategias

Todas las escuelas
tienen acceso a un equipo
de psicdlogos de la
educacion, un equipo de

asesores para sordos,
deficientes visuales,
dificultades fisicas, del

habla y la comunicacién,
un equipo de especialistas
para el autismo vy los
servicios de apoyo a los
alumnos para los cuales
en Inglés es su segundo
idioma y para los
estudiantes en minoria,
especialmente los
inmigrantes y viajeros.

También hay apoyo de
extensién de las escuelas
especializadas con
alumnos con dificultades
de aprendizaje profundas

y moderadas ,
emocionales, de
comportamiento y
dificultades sociales.

El Joint Agency Team
(JAT) da un enfoque
evaluativo que vincula la
educacion con los
profesionales médicos y
sociales para acceder a
las necesidades holisticas
de los nifios.

(Similar a Catalufa)

Hay una mayor atencién a
los cambios en el tiempo
con el fin de evaluar el
impacto de la educacién y
la intervencién en el
aprendizaje de los nifios.

Los padres participan
tanto como los
profesionales en todas las
etapas del proceso de
evaluacion.

Los nifios pueden ser
referidos para evaluacion
legal cuando hay
diferencias significativas y
sostenidas y los pequefios
ajustes no satisfacen las
necesidades del nifio. Todos
los profesionales que
trabajan con el nifio
contribuyen a la evaluacion.
Se requiere un equipo
multiprofesional para
evaluar el funcionamiento
del nifio. Este proceso
puede tardar hasta 6 meses
en llevarse a cabo y cada
etapa se completa en un
plazo determinado de
tiempo. Los padres tienen
la posibilidad de impugnar
las decisiones de la
evaluacion completa una
vez se haya finalizado. El
Formulario de Evaluacion
Comun (CAF) se ha
introducido a nivel nacional
para vincular con los
procesos educativos y para
evitar demasiada
duplicacién a la familia. Una
clave de trabajador es
responsable de supervisar
este.

Las conclusiones de la
evaluacion son
supervisadas sobre una
base anual, de 6 meses
para los nifios menores de
5 afios.

El IEP se actualizan
peridodicamente en relacion
con el nifio y su caso.
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4.6. Comparacion entre paises.

El analisis de las dimensiones de las tablas (1-5): Concepto y Proceso de Evaluacion
Inclusiva, Enfoque de la evaluacién, Proceso, etapas y estrategias y Legislacion se ha

realizados en base a tres puntos,

Dimension 1 - Concepto y Proceso de Evaluacion Inclusiva.

Todos los paises sefialan el acceso a los servicios de evaluacidon (siempre por parte de
los maestros de educacion especial, psicologos y demas personal). Los
procedimientos para mejorar el proceso de evaluacidn tiene caracteristicas
especificas, de acuerdo con la legislacion y las normas administrativas de los
diferentes paises, pero la intencionalidad de que la evaluacion inclusiva se basa en el
trabajo en equipo es eminente en las descripciones, asi como la concepcion del

proceso de evaluacion inclusiva.

Dimensidn 2 - Enfoque evaluativo.

En todas las descripciones se puede identificar que cuando un alumno presenta
necesidades especificas los profesores, la familia u otros profesionales pueden
dirigirse a los equipos de evaluacién, desde el nivel preescolar. Podriamos concluir
que en los paises que participan en este trabajo existe una vinculo entre la escuela -
comunidad - y las familias para identificar las necesidades especificas de los alumnos.
Una vez mas, el tipo de procedimientos tiene caracteristicas especificas, de acuerdo
con la legislacion vigente, las normas administrativas y los valores culturales de los
paises, pero la idea principal es el vinculo comunitario para identificar y sugerir un

enfoque evaluativo en esos paises.

Dimensién 3 - Proceso, etapas y estrategias.

Como podemos ver en las tablas (1-5) se utilizan una serie de etapas, métodos y
estrategias para identificar a un alumno como elegible para servicios especificos, la
planificacién de la instruccién, y evaluar sus progresos. Lo que presupone que la
evaluacion inicial se refiere a los procedimientos disefados para localizar a los nifios

pequefios y a los recursos técnicos para su evaluacion.
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El diagndstico v criterio de funcionalidad se centra en la informacidén que se obtiene a

través de la observacidon, entrevistas, historia, e otros instrumentos informales. El
evaluador se esfuerza por determinar la naturaleza de las dificultades del alumno, la
gravedad del problema, y se convierte en la base para determinar la elegibilidad del
alumno para servicios de educacion especial. El diagndstico ayuda a la planificacion
de la intervencion y se realiza por los miembros de un equipo multidisciplinario en
todos los paises involucrados en el estudio. Si la anterior fase de la evaluacién indica
que hay una necesidad de la intervencidn, la siguiente etapa consiste en la evaluacion
para la planificacion de programas e intervenciones (PEI/PI). Se consideran las
intervenciones relacionadas con las areas de posibles dificultades y de conformidad
con los objetivos educativos y de desarrollo para los alumnos a nivel de la educacion
y el aprendizaje. Todos los paises participan del programa de supervision (que
incluyen multiples controles y multimétodos), y la evaluacién de programas con
criterios especificos (de conformidad con las politicas nacionales de evaluacién). La
informacién recogida en Portugal, Espafia, Alemania, Austria, Bélgica y Reino Unido
esta de acuerdo con las recientes propuestas de la Agencia Europea para el Desarrollo
de la Educacion Especial - EADSE - (Watkins, 2007). La evaluacién inclusiva, con toda
la diversidad nacional en términos de recursos, normas de administracién, la
legislacién y los valores culturales es una intencionalidad y una practica. Como
propone EADSE, la evaluacion de los alumnos que se considera que tienen alguna

discapacidad tiene dos finalidades:

1. La identificacidon vinculada a la decisidn oficial de "reconocer" un alumno que tiene
necesidades educativas que requieren recursos adicionales para apoyar su
aprendizaje;

2. Dotar de informacion para realizar programas de aprendizaje, en los que la
evaluacion se centra en destacar los puntos fuertes y débiles que el alumno pueda
tener en las diferentes areas de su educacion. Esta informaciéon se utiliza a menudo
como una formativa, quizds como punto de partida para los Planes de Educacion
Individualizada (PEI) u otros métodos de fijacién de objetivos - mas que como

informacién extra y punto de inicio.

Hoy en dia los educadores reclaman nuevas practicas evaluativas que apoyen el
aprendizaje de los alumnos, una mejora de la guia educativa y mejorar la equidad
para todos los alumnos, la inclusiéon social como Lloyd propone en 2006; y

argumentan que trabajan en la mejora de las nuevas practicas para el 2009 . Sin
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embargo, debido a que la evaluacién inclusiva implica el trabajo colaborativo, una
evaluacion multidimensional y un enfoque ecoldgico de la educacidon basada en la
familia-escuela-comunidad, hemos que seguir trabajando en estas areas clave para el

ulterior desarrollo en el uso de la evaluacion inclusiva,

e mejorar de la formacion de los docentes en la realizacion de evaluaciones;

e vinculacién alternativa a los planes de estudio y evaluacion de los programas de

ensefanza;

¢ vincular la evaluacion a los Planes de Educacién Individual;

e mejorar de las competencias docentes en el trabajo en equipo.

Esta informacion acerca de la evaluacion inclusiva en los paises europeos (Alemania,
Austria, Bélgica, Portugal, Espafia, Suecia y Reino Unido) se completa con las tablas
de descripcion de Analisis Técnico de instrumentos utilizados en estos paises. Se
presenta en el anexo las tablas con analisis técnico de los instrumentos utilizados por
los maestros (validado o no validado) y Analisis Técnico de los instrumentos utilizados

por otros profesionales (validado o no validado).

5. Una nueva propuesta: IRIS Aide-Memoir.

La Inclusion requiere un profundo conocimiento de todos los alumnos

independientemente de las diferencias reales o percibidas.

La evaluacion inclusiva implica:

e Establecer un curriculo coherente y consciente, que de una informacién correcta,

adecuada y pertinente.

e Tomar decisiones informadas con respecto a los materiales de aprendizaje y

evaluacion que sea relevante y Uutil.

e Vincular la evaluacion al aprendizaje y viceversa. La evaluacion debe ser detallada y
que se pueda mejorar. Evaluar solo las areas que impliquen algun tipo de necesidad

dentro de un enfoque holistico.
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El Aide-Memoir y el Punto de libro estdn destinados a ayudar a los profesores a
evaluar su nivel de practica en cuanto a las condiciones adecuadas para el

aprendizaje, la comunidad de aprendizaje, entorno de aprendizaje y la ensefianza.

e (Como surgieron? El nombre, Aide-Memoir, fue sugerido por un asistente de aula
durante las entrevistas, quien comentaba que hay algunos dias en que simplemente
necesitaba un Ayudante de su memoria para recordar de lo que habia olvidado.

e Y para aumentar su nivel de practica inclusiva en esas areas. Por lo tanto, pone de
relieve los aspectos en los cuales el maestro, el profesor asistente, etc., tiene mas

necesidad.

e Se da a conocer las buenas practicas que puedan satisfacer las necesidades de
todos los alumnos, a pesar de sus necesidades individuales. Al star pensado para las
necesidades individuales, apoya también la planificacion de todos los alumnos que no
hayan sido identificados como NEE, pero que se beneficiaran de diferentes enfoques

inclusivos..

e Ayuda a identificar las necesidades individuales en formacion y permite a la persona

a solicitar el apoyo sin tener la sensaciéon de fracaso.

e Se puede utilizar como un checklist para la evaluacién de la calidad de la inclusién o
la evaluacion y a la vez puede ser utilizado como evaluaciéon de toda la escuela al
recopilar las necesidades de personal educativo. La parte inferior del Punto de libro se
refiere a la evaluacion. Es importante que la evaluacion esta centrada y con

propositos definidos.

e (Cual es la base de referencia del alumno para aprender?

e Cada alumno es Unico por lo que un conocimiento profundo del desarrollo del nifio

es esencial.

¢ El punto de vista sobre el desarrollo de los alumnos ha cambiado y las viejas ideas

se han sustituido por nuevas, a menudo socioldgicas.

¢ Los alumnos con discapacidad no se desarrollan de acuerdo con su edad. A veces
exceden las normas y a veces estan por debajo. Diferentes tipos de competencias,

para las diferentes actividades que requiera el alumno.
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e La discapacidad afecta a los alumnos de diferentes maneras. Las competencias
puede ser mayores en algunas zonas para compensar el déficit en otras. Estas
fortalezas deberian ser utilizadas como puntos fuertes de la clase, especialmente para

aumentar la autoestima del alumno entre sus iguales.

¢ La evaluacién inicial ayudara al maestro a tomar decisiones que faciliten el

aprendizaje del alumno.

¢ La evaluacién es un proceso gradual iniciado en el aula, sustentado con la

participacion de asesoramiento y servicios externos.

Desde el punto de libro, Puede haber una necesidad de evaluar en los diferentes

niveles por lo que necesitamos para saber,

e (Qué necesidades conocemos? Es importante tener una comprension completa del
desarrollo del alumno y darse cuenta de que el desarrollo no es lineal. Depende de
muchos otros muchos factores no menos importante que los educativos y que son de

indole social y emocional.

e Tenemos que hacer observaciones en muchas situaciones, las diferentes horas del

dia y por periodos de tiempo variables.

¢ Las evaluaciones pueden ser realizadas, en cada caso, segun las necesidades del

alumno.

e Los marcadores ene. Punto de libro inducen a reflexionar sobre lo que es necesario
para ayudar a los alumnos y estos puntos se desarrollan en forma de preguntas en el

folleto. Buscar en el Folleto.

e Evaluacion de los materiales adicionales y el paquete completo de la Aide-Memoir

puede ser consultado en el CD-ROM.
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